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Образовательная программа по коррекции фонетико-фонематического недоразвития речи у детей дошкольного возраста является дополнительной общеобразовательной общеразвивающей программой дополнительного образования дошкольников коррекционно-развивающей направленности.
Авторы-составители:

Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.
СОДЕРЖАНИЕ

5ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА


8СОДЕРЖАНИЕ ПРОГРАММЫ


10УЧЕБНЫЙ ПЛАН


10КАЛЕНДАРНЫЙ УЧЕБНЫЙ ГРАФИК


16МЕТОДИЧЕСКОЕ И МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ ПРОГРАММЫ


17СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ




ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА
Данная программа относится к индивидуально-ориентированным программам коррекционно-развивающей направленности. 
Актуальность программы
Исходя из современных требований (ФГОС), предъявляемых к содержанию дошкольного образования, одной из ведущих задач базовой программы дошкольного образовательного учреждения является формирование коммуникативного вида компетенции. Данный вид компетенции предполагает умение, способность решать задачи общения, реализовать цели общения посредством родного языка.

Следует отметить, что у детей с речевой патологией данный вид компетенции формируется только в процессе специально организованного логопедического воздействия, целью которого является восполнение пробелов в формировании индивидуальной языковой системы посредством реализации дополнительной общеобразовательной программы.

В настоящее время особую группу детей с речевой патологией составляют дошкольники 5-6 лет с фонетико-фонематическим недоразвитием речи (ФФНР). Несмотря на постоянный научный и практический поиск эффективных технологий обучения и воспитания детей с ФФНР, предупреждения появления у них нарушений письменной речи, успеваемость младших школьников данной категории достаточно низкая. Это связано с увеличением количества дошкольников и младших школьников с ФФНР, а также с усложнением структуры и степени выраженности их речевого дефекта. 

Педагогическая целесообразность
Педагогическая целесообразность дополнительной общеобразовательной программы основана на необходимости сочетания традиционного и нейропсихологического подходов в решении образовательных задач при коррекции нарушенных предпосылок навыка письменной речи. Чаще всего эти нарушения являются следствием несформированности высших психических функций таких, как внимание, память, мышление, ориентировка в пространстве, нарушения эмоционально-волевой сферы. Очень часто у детей отмечается полиморфное и мономорфное нарушение звукопроизношения. Всё это в сумме влечет за собой сложности в усвоении общеобразовательной программы дошкольного учреждения, а в дальнейшем школы начального, среднего и старшего звена. В итоге школьная неуспеваемость отрицательно влияет на формирование личности ребенка.

Выбор данной программы основывается на понимании необходимости интеграции общедидактических и специальных логопедических принципов обучения, согласно новым требованиям стандарта, а также на понимании ФФНР, как сложного речевого нарушения, механизмами которого является нарушение  процессов формирования произносительной  системы  родного  языка  вследствие дефектов восприятия и произношения фонем (Левина Р.Е.,  Лалаева Р.И.,  Волосовец Т.В., Филичева Т.Б., Коноваленко В.В., Коноваленко В.С.).

Новизна программы
В процессе составления программы были проанализированы методические пособия и разработки, направленные на преодоление трудностей  формирования предпосылок письменной речи у детей с ФФНР (Зегебарт Г.М. комплект методических пособий по коррекции чтения и письма; Азова Е.А. «Диагностический материал»; комплект методических пособий: Козырева Л.Н., Яворская О.Н.; Ястребова А.В. «Обучаем читать и писать»; Ефименкова Л.Н. и др.) Важным аспектом коррекции нарушений речи является использование современных дидактических игр.
Научная обоснованность
Программа написана в соответствии с современными представлениями науки о письменной и устной речи.  Следует учитывать, что письменная речь формируется только в условиях целенаправленного обучения. Динамический стереотип слова образуется в единстве акустических, оптических, кинестетических раздражителей (Выготский Л.В., Ананьев Б.Г.). Овладение письменной речью представляет собой установление новых связей между слышимым словом и произносимым, словом видимым и записываемым, так как процесс письма обеспечивается согласованной работой четырёх анализаторов: речедвигательного, речеслухового, зрительного, двигательного. В связи с этим, в ходе коррекционной работы необходимо развивать психические функции и активизировать взаимодействие анализаторов, обеспечивающих процесс письма.

Теоретической основой программы являются положения о соотношении коррекции и развития, разработанные Выготским Л.С., Гальпериным П.Я., Элькониным Б.Д.
В программе также нашли отражения идеи ряда учёных: Волковой Г.А., Волковой Л.С., Ковшикова В.А., Лалаевой Р.И., Парамоновой Л.Г., Правдиной О.В., Филичивой Т.Б., Фомичёвой М.Ф., Хватцева М.Е., Чевелёвой Н.А. по проблеме коррекции устной и письменной речи.

Базисным тезисом при разработке данной программы стала теория Бернштейна Н.А. об уровневом принципе формирования навыков. Согласно этой теории, любой навык на начальном этапе своего формирования под контролем сознания, но по мере совершенствования навыка отдельные операции автоматизируются и их регуляция осуществляется уже в более свер​нутом виде, вне контроля сознания. В завершение этого процесса под контролем сознания остается только конечный результат всей цепочки операции. Эта схема применима к навыкам правильного звукопроизношения, чтения и письма.

Программа опирается на следующие принципы:

· системности;

· комплексности;

· деятельностный;

· онтогенетический;

· обходного пути;

· общедидактические (наглядности, доступности, индивидуального подхода, сознательности). 

Условия реализации программы
Определение количества часов по всем этапам коррекционной работы необходимо установить самостоятельно после проведения диагностики с учетом степени выраженности и механизмов нарушения. Количество часов может быть добавлено или сокращено в зависимости от индивидуальных особенностей учащихся.

В содержании логопедической программы учтены общие и специфические особенности психического развития детей старшего дошкольного возраста, новые вариативные формы организации ранней коррекции отклонений речевого развития, а также необходимость взаимодействия целей и задач дифференцированного и интегрированного обучения и воспитания детей с разными проявлениями речевой патологии.

Форма реализации программы
Индивидуальные, групповые занятия.

Цель программы – формирование коммуникативного вида компетенции у детей старшего дошкольного возраста с ФФНР, как основы успешного овладения чтением и письмом в дальнейшем при обучении в массовой школе.

Задачи программы

Образовательные:
· осуществлять профилактику нарушений письменной речи, совершенствовать умения использовать приобретённые знания в письменной речи;
· развивать и совершенствовать фонематические процессы: анализа, синтеза и представлений на уровне слога, слова, предложения;

· развивать звуко-буквенный анализ и синтез;
· развивать лексико-грамматические  категории языка;
· совершенствовать навык связной речи.

Развивающие:
· развивать тонкую моторику;

· развивать подвижность речевого аппарата;

· корректировать нарушения звукопроизношения;

· уточнять и закреплять автоматизацию ранее поставленных звуков;

· уточнять и закреплять слухо-моторную координацию, восприятие и воспроизведение ритма;

· развивать слого-ритмическую структуру слова;

· развивать слуховые дифференциации фонем;

· уточнять и совершенствовать пространственно-временные представления;

· развивать когнитивные функции.
Воспитательные: 

· воспитывать положительную мотивацию к учебной деятельности; 

· воспитывать стремление к самостоятельности и самоконтролю; 

· воспитывать интерес к родному языку.
Адресат программы
Данная программа адресована детям старшего дошкольного возраста (5-6 лет) с фонетико-фонематическим недоразвитием речи.

Определяющим признаком фонематического недоразвития у данной группы является пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими признаками.

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в речи ребенка различным образом:

· заменой звуков более простыми по артикуляции;

· трудностями различения звуков;

· особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом  контексте.

Ведущим дефектом при ФФН является несформированность процессов восприятия звуков речи, что влечёт за собой затруднения детей при практическом осознании основных элементов языка и речи.

Кроме всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика.

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в большинстве случаев не резко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в формировании грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с существительными и т. п.
СОДЕРЖАНИЕ ПРОГРАММЫ

В содержании программы выделено три периода обучения. 

В начале I периода обучения (диагностический этап) (сентябрь, октябрь, первые недели ноября) проводится углубленная диагностика, которая позволяет выявить механизмы и симптоматику имеющихся нарушений и спланировать дальнейшую коррекционную работу:
1. Обследование звукопроизношения, фонематического восприятия.

2. Обследование навыков языкового анализа и синтеза.

3. Обследование лексического строя речи.

4. Обследование грамматического строя речи.
Далее следует подготовительный этап коррекционно-логопедической работы, целью которого является формирование психофизиологической основы, базы для дальнейшей работы логопеда:

1. Формирование мотивации, интереса к логопедической непосредственно образовательной деятельности;

2. Развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в играх и специальных упражнениях;

3. Формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня минимальной достаточности для постановки звуков (общая и специальная артикуляционная гимнастика);

4. Развитие мелкой моторики;

5. Развитие физиологического и речевого дыхания;

6. Укрепление физического здоровья (консультации врачей — узких специалистов, при необходимости медикаментозное лечение, массаж, кислородный коктейль).

Качественная подготовительная работа обеспечивает успех постановки звуков и всей коррекционной работы. Поэтому она требует максимального внимания логопеда и больших затрат времени. (Коноваленко 1998)
Основной этап коррекционно-логопедической работы направлен на устранение имеющегося дефекта и максимальное включение компенсаторных возможностей ребенка.

Основной этап включает:

· постановку и коррекцию звука.

Задача – устранение дефектного звукопроизношения и формирование правильной артикуляции звука.

На этом этапе осуществляется:

1. Знакомство с артикуляцией звука;

2. Постановка звука;

3. Коррекция звука.
· автоматизацию поставленного звука в речи.

Задача – формирование практических умений и навыков пользования исправленной (фонетически чистой, лексически развитой, грамматически правильной речью.)

Автоматизация поставленного звука осуществляется:

· в слогах;

· в словах;

· во фразе;

· в предложении;

· в тексте;

· в пословицах, поговорках, стихах;

· в скороговорках;

· дифференциацию звуков.
1. Дифференциация оппозиционных звуков;
2. Дифференциация смешиваемых звуков. 

После постановки и автоматизации того или иного звука следует этап его дифференциации (различения) с наиболее часто смешиваемыми звуками. Если не проводить дифференциацию, ребенок будет путать произношение поставленного звука с имеющимися. Вначале отрабатываются звуки в упражнениях, а затем вводятся в разговорно-бытовую речь. (Богомолова, 1994)

Параллельно с автоматизацией звука ведется работа по формированию навыков языкового анализа и синтеза.
II период обучения (вторая половина ноября – первая половина февраля).

Продолжается работа по коррекции нарушений звукопроизношения; по развитию межанализаторных взаимодействий, по устранению нарушений звуко-слоговой структуры слов, по формированию слуховых дифференциаций фонем, по  совершенствованию пространственно-временных представлений, когнитивных функций у детей.

III период обучения (вторая половина февраля – май) предполагает работу по закреплению полученных навыков. Развиваются просодические компоненты речи, слуховой анализ, синтез и представления. Закрепляются понятия «глухие-звонкие», «шипящие – свистящие» и «твёрдые-мягкие».

На данном этапе продолжается работа по дифференциации фонем близких по акустико-артикуляционным характеристикам.

Дифференциация смешиваемых согласных проводится выборочно по необходимости по усмотрению учителя-логопеда, исходя из индивидуальных особенностей учащихся, имеющих нарушения фонетико-фонематических процессов. 

Проводится работа над звуко-слоговым составом слова. Актуализируются знания о слогообразующей роли гласных.

На материале слогов и слов формируется навык обозначения мягкости согласных двумя способами: гласными второго ряда и буквой мягкий знак. Также проводится работа по звукобуквенному анализу слогов и слов с разделительным мягким знаком.

УЧЕБНЫЙ ПЛАН
	№

п/п
	Наименование модуля
	Часы/теория
	Часы/практика
	Всего

	1
	Обследование детей
	
	4
	4

	2
	I период обучения
	4
	13
	17

	3
	II период обучения
	3-4
	13-19
	16-23

	4
	III период обучения
	3-4
	17-21
	20-25

	ИТОГО:
	10-12
	47
	57-69


КАЛЕНДАРНЫЙ УЧЕБНЫЙ ГРАФИК
1. Продолжительность учебного года.
Образовательный процесс проводится во время учебного года. Начало учебного года 15 сентября. Окончание учебного года – 15 мая.

2. Продолжительность учебных периодов.
Дошкольники зачисляются на дошкольный логопункт на основании заключения ТМПК и заявления-договора с родителем (законным представителем) учащегося.

3. Регламентация образовательного процесса.
Длительность программы составляет 57-69 часов. Непосредственно образовательная деятельность осуществляется 2 или 3 раза в неделю (2 или 3 учебных часа в неделю). 

Продолжительность непосредственно образовательной деятельности составляет 25-30 мин. Предусмотрены обязательные санитарно-гигиенические перерывы между занятиями продолжительностью не менее 10 минут. 

Форма организации непосредственно образовательной деятельности детей: индивидуальная, а также малыми группами (2-5 человек). 

Занятия проводятся в первой половине дня. 

4. Гигиенические требования к максимальным величинам образовательной нагрузки на коррекционном отделении.
Максимальная нагрузка на учащихся за 1 занятие соответствует санитарно-эпидемиологическим требованиям к устройству, содержанию и организации режима работы образовательных организаций дополнительного образования детей – СанПиН 2.4.4.3172-14, санитарно-эпидемиологическим требованиям к условиям и организации обучения в общеобразовательных учреждениях – СанПиН 2.4.2.2821-10. 

Академический час для учащихся старшей группы – 25 минут, подготовительной – 30 минут. Индивидуальные занятия – 20-25 минут. Распределение недельной образовательной нагрузки зависит от особенностей ребенка, сложности нарушения развития, его индивидуальных, личностных и психофизических особенностей, социальных условий жизни и воспитания.
Ожидаемые результаты освоения программы:
· ребенок адекватно использует вербальные и невербальные средства общения: умеет правильно произносить все звуки родного (русского) языка в соответствии с языковой нормой; умеет во время речи осуществлять правильное речевое дыхание, ритм речи и интонацию;

· ребенок владеет универсальными предпосылками учебной деятельности - умениями работать по правилу и по образцу, слушать взрослого и выполнять его инструкции: умеет дифференцировать на слух гласные и согласные, твёрдые и мягкие согласные звуки, звонкие и глухие согласные звуки; умеет выделять первый и последний звук в слове; положение заданного звука в слове; придумывает слова на заданный звук и правильно воспроизводит цепочки из 3-4 звуков, слогов, слов; самостоятельно выполняет звуковой анализ и синтез слов разной слоговой структуры;

· ребенок владеет средствами общения и способами взаимодействия, способен изменять стиль общения в зависимости от ситуации с взрослыми и сверстниками: усваивает новые слова, относящиеся к различным частям речи, смысловые и эмоциональные оттенки значений слов, переносное значение слов и словосочетаний. Применяет их в собственной речи. Подбирает однокоренные и образовывает новые слова. Согласовывает слова в числе, роде, падеже. Исправляет деформированное высказывание. Самостоятельно составляет рассказ по картинке, по серии картинок, пересказывает тексты, используя развёрнутую фразу.

Анализ оценки реализации выполнения программы
Предусмотрены часы на закрепление и оценивание результатов изученных тем.
	Вид контроля

(по этапам работы)
	Сроки проведения
	Форма проведения

	Текущий
	- на каждом занятии; 

- при прохождении каждого ключевого раздела программы 
	- устный опрос; 

- тестовые задания; 

- анализ домашних заданий 

(в том числе, творческих) 

	Итоговый
	в конце учебного года 
	- тестовые задания; 

- анализ выпускных занятий


Календарный учебный график
I период обучения (сентябрь, октябрь, первые недели ноября)
	№
п/п
	Количество

занятий
	Тема

	1
	4
	Обследование детей, заполнение речевых карт.

	2
	1
	Звук и буква А. Выделение звука из ряда других звуков. Выделение ударно гласного из начала слова.

Закрепление навыка употребления категории множественного числа существительных (астра, азбука, абрикос и т.д.).

	3
	1
	Звук и буква У. Выделение звука из ряда других звуков. Выделение ударногогласного из начала слова.

Закрепление навыка употребления формы родительного падежа с предлогом У (У Таты - боты, у Нины,- конфеты, у Вовы- кубики, а у Толи-утки).

	4
	1
	Анализ звукового ряда типа A-У, У-A. Выделение ударного гласного из начала слова (А, У).

	5
	1
	Звук и буква И. Выделение звука из ряда других звуков. Выделение ударногогласного из начала слова.

Употребление категорий прошедшего времени глаголов множественного числа (гуляли, тли, катали, купали, мыли).

	6
	1
	Звук и буква О. Выделение звука из ряда других звуков. Выделение ударной гласного из начала слова.

Согласование притяжательных местоимений мой, моя, моё с существительными мужского, женского, среднего рода (мой ослик; моя Оля; моё облако)

	7
	1
	Звук и буква Э. Выделение звука из ряда других звуков. Выделение ударного гласного из начала слова.

Анализ звукового ряда типа А-У-И, У-А-Э и т.д. Выделение ударного гласного из начала слова (А, У, И, О, Э).

	8
	1
	Звук и буква Ы. Выделение звука из ряда других звуков. Выделение ударной гласного в слове.

Закрепление навыка употребления категории множественного числа существительных ( конфета- конфеты, кофта-кофты, палец-пальцы и т.д.)

	9
	2
	Звуки П- ПЬ. Выделение звука из ряда других звуков. Выделение звука в начале слова, в конце слова. Анализ и синтез обратных слогов (АП, ОП и т.д.) Преобразование слогов путем изменения одного звука.

	10
	2
	Звук ЛЬ. Дифференциация звука на слух, выделение в ряде других звуков, нахождение в слове. Определение места звука в слове.

Образование сложных слов (снегопад, листопад, пылесос, самолет и т.д.)

	11
	2
	Звуки Т-ТЬ. Выделение звука из ряда других звуков. Выделение звука в начале слова, в конце слова. Анализ и синтез обратных слогов (УТ, ИТ и т.д.) Преобразование слогов путем изменения одного звука.

Категории числа и лица глаголов настоящего времени (я пою, мы поём, вы поёте, они поют).

	12
	1
	Звуки К- КЬ. Выделение звука из ряда других звуков. Выделение звука в начале слова, в конце слова. Анализ и синтез обратных слогов (АК, ЫК и т.д.) Преобразование слогов путем изменения одного звука.

	13
	2
	Выделение первого и последнего согласного звука в слове (паук, кот, мак).

Составление предложений по демонстрации действий. Объединение этих предложений в короткий текст. Таня и Вова дома. Таня моет окно. Вова подметает. Они помогают маме.

	14
	1
	Звуки X- ХЬ. Выделение звука из ряда других звуков. Выделение звука в начале слова, в конце слова. Анализ и синтез обратных слогов (ОХ, ЭХ и т.д.)

Преобразование слогов путем изменения одного звука.

Проверочная работа.

	ИТОГО:
	21
	


II период обучения (вторая половина ноября – первая половина февраля)
	№
п/п
	Количество

занятий
	Тема

	15
	1-2
	Звук и буква Й. Дифференциация звука на слух, выделение в ряде других звуков, нахождение в слове. Определение места звука в слове.

Закрепление навыка согласования прилагательных с существительными мужского рода (красный шар, желтый песок, синий автобус и т.д.)

	16
	1-2
	Дифференциация звуков Ы - И. Дифференциация звуков на слух, выделение их в ряде других звуков, нахождение их в слове.

Составление предложений по картине. Распространение предложений путем введения однородных подлежащих. (В вазе стояли маки, пионы, лилии).

	17
	2
	Звуки С-СЬ. Дифференциация звуков на слух, выделение их в ряде других звуков, нахождение в слове. Определение места звука в слове.

Подбор однокоренных слов (лесной, лесовик, леса; снег - снежинка, снежный, снеговик)

	18
	1-2
	Выделение гласного звука в положении после согласного. Анализ и синтез прямого слога типа СА, СО, СУ.

Образование относительных прилагательных (меховая шуба (шапка), меховые сапоги, меховой пояс).

	19
	2
	Звуки З-ЗЬ. Дифференциация звуков на слух, выделение их в ряде других звуков, нахождение в слове. Определение места звука в слове.

Составление предложений по вопросам. Распространение предложений путем введения однородных сказуемых (Зина и Кузьма помогали маме: они носили воду, копали яму, поливали землянику).

	20
	1-2
	Дифференциация звуков С - З. Дифференциация звуков на слух, выделение их в ряде других звуков, нахождение их в слове.

Составление предложений по опорным словам (Соня, стоять, мосту; Зоя, вазу, разбить)

	21
	1-2
	Дифференциация звуков СЬ - ЗЬ. Дифференциация звуков на слух, выделение их в ряде других звуков, нахождение их в слове.

Закрепление навыка согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже (синий (зелёный) пояс, синяя (зелёная) ваза, синее (зелёное)пальто).

	22
	1
	Звук и буква Ц. Дифференциация звука на слух, выделение в ряде других звуков, нахождение в слове. Определение места звука в слове.

Составление рассказа по серии картин.

	23
	1-2
	Дифференциация звуков Б - П. Дифференциация звуков на слух, выделение их в ряде других звуков, нахождение их в слове.

Заучивание стихотворений.

	24
	1
	Звук и буква Ш. Дифференциация звука на слух, выделение в ряде других звуков, нахождение в слове. Определение места звука в слове.

Согласование числительных с существительными (Шесть шаров, шуб. шапок, лошадей, галош).

	25
	1
	Звук и буква Ж. Дифференциация звука на слух, выделение в ряде других звуков, нахождение в слове. Определение места звука в слове.

Пересказ.

	26
	1
	Дифференциация звуков С - Ш. Дифференциация звуков на слух, выделение их в ряде других звуков, нахождение их в слове.

Составление предложений по опорным словам (Света, смотреть, сказка; Даша, шуба, вешать).

	27
	2-3
	Дифференциация звуков С - Ш - 3 - Ж. Дифференциация звуков на слух, выделение их в ряде других звуков, нахождение их в слове.

Составление предложений. Распространение предложений путем введения однородных дополнений, определений.

Проверочная работа.

	ИТОГО:
	16-23
	


III период обучения (вторая половина февраля – май)
	№
п/п
	Количество

занятий
	Тема

	28
	1-2
	Знакомство со схемой слова. Выделение кружочками разного цвета гласных и согласных звуков.

Подбор слов с противоположным значением (толстый - тонкий, короткий - длинный и т.д.)

	29
	1-2
	Звук Л. Дифференциация звука на слух, выделение в ряде других звуков и слогов. Определение наличия данного звука в слове и его позиции. Анализ и синтез прямых и обратных слогов (ал-ла).

Подбор приставочных глаголов (машина поехала к дому, подъехала к дому, отъехала от дома, объехала вокруг дома, между домами проехала, из ворот выехала).

	30
	1-2
	Звук Р. Дифференциация звука на слух, выделение в ряде других звуков и слогов. Определение наличия данного звука в слове и его позиции. Анализ и синтез прямых и обратных слогов (ар-ра).

Закрепление навыка употребления сложносочиненных предложений с разными придаточными (Миша заплакал, потому что он упал, ему было больно, он обиделся на Веру, он испугался собаки и т.д.)

	31
	1
	Преобразование слов путем замены первых звуков (лак - бак, бок - рог).
Составление рассказа по картине.

	32
	1
	Звуки Л-ЛЬ. Дифференциация звуков на слух, выделение в ряде других звуков и слогов. Определение наличия данного звука в слове и его позиции. Анализ и синтез прямых и обратных слогов.

Подбор однородных слов (мыло, мылить, обмылки, мыльница).

	33
	1
	Звуки Р-РЬ. Дифференциация звуков на слух, выделение в ряде других звуков и слогов. Определение наличия данного звука в слове и его позиции. Анализ и синтез прямых и обратных слогов.

Закрепление навыка образования уменьшительной формы прилагательных

(сосновый лес, сосновая роща, шишка, ветка, иголка; клюквенный морс, сок, кисель, сироп).

	34
	1
	Звуки ЛЬ-РЬ. Дифференциация звуков на слух, выделение в ряде других звуков и слогов. Определение наличия данного звука в слове и его позиции. Анализ и синтез прямых и обратных слогов.

Употребление предложных конструкций (залез под шкаф, спрятался между столом и шкафом).

	35
	1
	Звуки Л-Р. Дифференциация звуков на слух, выделение в ряде других звуков и слогов. Определение наличия данного звука в слове и его позиции. Анализ и синтез прямых и обратных слогов.

Образование существительных от глаголов и наоборот (читать - читатель, читательница; учить - учитель, учительница; воспитывать - воспитательница; пловец - плавать; летчик - летать; краснота - краснеть).

	36
	1
	Анализ и синтез односложных слов (лак-рак, стол-стул).

Составление описательного рассказа по схеме.

	37
	1-2
	Звук Ч. Дифференциация звуков на слух, выделение в ряде других звуков и слогов. Определение наличия данного звука в слове и его позиции. Анализ и синтез прямых и обратных слогов (ач-ча).

Подбор однородных слов (чай, чайник, чайная, чайница).

	38
	1-2
	Звук Щ. Дифференциация звуков на слух, выделение в ряде других звуков и слогов. Определение наличия данного звука в слове и его позиции. Анализ и синтез прямых и обратных слогов (ащ-ща).

Составление рассказа по серии сюжетных картинок.

	39
	1
	Закрепление навыка образования уменьшительной формы существительных  (ящичек, вазочка, сучочки).

	40
	8
	Повторение пройденного материала.
Проверочная работа.

	ИТОГО:
	20-25
	

	ИТОГО:
	57-69
	


МЕТОДИЧЕСКОЕ И МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ ПРОГРАММЫ
Методическое обеспечение образовательной программы
Методическую организацию коррекционно-развивающей логопедической работы обеспечивают следующие методы и приемы:

Перцептивные методы:

· словесные (беседа, рассказ, диалог);
· наглядные (использование иллюстраций, демонстраций);
· практические (упражнения по закреплению приобретённого навыка, на релаксацию, здоровьесберегающие технологии).
Гностические методы:

· информационно-рецептивный (объяснительно-иллюстративный), как основной метод коррекционно-развивающей работы; 

· репродуктивные (инструктаж, иллюстрирование, объяснение, практическая тренировка).
Указанные методы позволяют закреплять системузнаний, автоматизировать навыки, приобретать практический опыт.

Проблемно-поисковые:

· исследовательский метод. Во время занятия учащийся наблюдает какой-либо факт, выявляет в нём существенные признаки, делает предположения, выводы, сравнивает и обобщает. 

· Эвристический: самостоятельное открытие учащимися стоящей перед ними задачи, определения пути решения (необходимых алгоритмов), что предполагает пошаговые действия в решении фонетических, орфографических, морфологические, лексических задач, их формулировку и применение.
Материально-техническое обеспечение программы:
· учебный кабинет;
· стол, шкафы;
· стулья, парты;
· компьютер;
· проектор;
· ксерокс;
· цветной принтер;
· наборы канцелярских принадлежностей;
· наборы счетных палочек (для конструирования);
· тетради в клетку и линейку;
· наглядные пособия, схемы;
· картины, фотографии;
· дидактические игры.
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